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Un cambio de paradigmaUn cambio de paradigma

�� La evaluaciLa evaluacióón e intervencin e intervencióón temprana en n temprana en 
lenguaje oral y escrito en nilenguaje oral y escrito en niñños con TEL entre os con TEL entre 
3 y 6 a3 y 6 añños. os. 

�� Las habilidades de alfabetizaciLas habilidades de alfabetizacióón emergente  n emergente  
forman los cimientos para el posterior forman los cimientos para el posterior 
desarrollo de la lectura desarrollo de la lectura 

�� El reto es la inclusiEl reto es la inclusióón del componente de n del componente de 
alfabetizacialfabetizacióón temprana en los programas de n temprana en los programas de 
los los fonoaudiologosfonoaudiologos
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Estrecha relaciEstrecha relacióón entre lenguaje n entre lenguaje 
oral y escrito oral y escrito 

�� El lenguaje oral y la lectura emergente estEl lenguaje oral y la lectura emergente estáán n 
interrelacionados, y se benefician interrelacionados, y se benefician 
mutuamente. mutuamente. 

�� Muchos niMuchos niñños que presentan dificultades de os que presentan dificultades de 
lenguaje tienen problemas de lenguaje tienen problemas de lectoescrituralectoescritura

�� El 50% de los niEl 50% de los niñños pobres lectores tienen os pobres lectores tienen 
ddééficit de lenguaje (ficit de lenguaje (CattsCatts y y KhamiKhami, 1999), 1999)

�� Existe un Existe un continuumcontinuum entre las dificultades entre las dificultades 
tempranas del lenguaje y los problemas en tempranas del lenguaje y los problemas en 
lecturalectura VVííctor Acosta. Grupo de Investigacictor Acosta. Grupo de Investigacióón n 

Acentejo. Universidad de La Laguna Acentejo. Universidad de La Laguna 
(Espa(Españña)a)

�� Sin embargo, los niSin embargo, los niñños con TEL tienen mos con TEL tienen máás s 
dificultades con muchos de los dominios de dificultades con muchos de los dominios de 
la lectura emergente. la lectura emergente. 

�� Por ello constituyen una poblaciPor ello constituyen una poblacióón de riesgo n de riesgo 
para tener un fracaso en la lectura (para tener un fracaso en la lectura (CattsCatts, , 
Fey, Zhang y Fey, Zhang y TomblinTomblin, 2002) , 2002) 

�� Y, por lo tanto, debe prestarse un mayor Y, por lo tanto, debe prestarse un mayor 
seguimientoseguimiento y y apoyoapoyo con el fin de optimizar con el fin de optimizar 
sus resultados en lectura.sus resultados en lectura.
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HABILIDADES CRHABILIDADES CRÍÍTICAS DE TICAS DE 
ALFABETIZACIALFABETIZACIÓÓN EMERGENTE N EMERGENTE 

�� ComprensiComprensióón de lenguajen de lenguaje
–– Estructuras del lenguaje (morfologEstructuras del lenguaje (morfologíía, sintaxis, etc.)a, sintaxis, etc.)
–– VocabularioVocabulario
–– Conocimiento del material escritoConocimiento del material escrito
–– Razonamiento verbal (inferencias, metRazonamiento verbal (inferencias, metááforas, etc.)foras, etc.)
–– Conocimiento acumulado (experiencias, conceptos)Conocimiento acumulado (experiencias, conceptos)

�� Reconocimiento de palabrasReconocimiento de palabras
–– Conciencia fonolConciencia fonolóógica (sgica (síílabas, fonemas, etc.)labas, fonemas, etc.)
–– DecodificaciDecodificacióón (principios alfabeto, correspondencia n (principios alfabeto, correspondencia 

grafemagrafema--fonema)fonema)
–– Reconocimiento de palabras familiaresReconocimiento de palabras familiares VVííctor Acosta. Grupo de Investigacictor Acosta. Grupo de Investigacióón n 

Acentejo. Universidad de La Laguna Acentejo. Universidad de La Laguna 
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Conciencia fonolConciencia fonolóógicagica

�� Los niLos niñños que tienen la conciencia de los os que tienen la conciencia de los 
sonidos adquieren msonidos adquieren máás fs fáácilmente la cilmente la 
correspondencia letracorrespondencia letra--sonido (aspecto sonido (aspecto 
crcríítico para la decodificacitico para la decodificacióón de palabras). n de palabras). 
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�� Los niLos niñños  empiezan a desarrollar la os  empiezan a desarrollar la 
conciencia de las palabras que conciencia de las palabras que riman riman (a (a 
partir de los 2partir de los 2--3a3añños) os) 

�� La La conciencia silconciencia siláábica bica aparece entre 4 y 5 aparece entre 4 y 5 
aañños. os. 

�� Algunas tareas para comprobar la Algunas tareas para comprobar la 
adquisiciadquisicióón de la conciencia siln de la conciencia siláábica:bica:

1)1) Los niLos niñños golpean o dan palmadas para expresar el os golpean o dan palmadas para expresar el 
nnúúmero de smero de síílabas que oyen en una palabra; labas que oyen en una palabra; 

2)2) Completar la segunda sCompletar la segunda síílaba de una palabra despulaba de una palabra despuéés s 
de que el adulto le dice la primera sde que el adulto le dice la primera síílaba; laba; 

3)3) Omitir una sOmitir una síílaba, cuando el adulto dice laba, cuando el adulto dice ““Di Di 
chocolatechocolate. Ahora dilo sin la . Ahora dilo sin la chocho””.. VVííctor Acosta. Grupo de Investigacictor Acosta. Grupo de Investigacióón n 

Acentejo. Universidad de La Laguna Acentejo. Universidad de La Laguna 
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�� Cuando los niCuando los niñños van desarrollando la os van desarrollando la 
Conciencia FonolConciencia Fonolóógica (CF), empezargica (CF), empezaráán a n a 
detectar sonidos dentro de la palabra en el detectar sonidos dentro de la palabra en el 
nivel de fonema (nivel de fonema (conciencia conciencia fonfonéémicamica). ). 

�� La habilidad en este nivel es demostrada La habilidad en este nivel es demostrada 
primero por la primero por la aliteracialiteracióón n ((patopato, , pera, pito, pera, pito, 
pasopaso, etc.) , etc.) 

�� Los niLos niñños de  Educacios de  Educacióón Infantil pueden n Infantil pueden 
participar en actividades de aliteraciparticipar en actividades de aliteracióón, pero a n, pero a 
menudo su eficiencia no llega hasta primero menudo su eficiencia no llega hasta primero 
de primaria, 6 ade primaria, 6 añños.os.
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�� La habilidad final de CF es la segmentaciLa habilidad final de CF es la segmentacióón de  palabras en n de  palabras en 
sonidos (sonidos (solsol hacia /s/hacia /s/--/o//o/--/l/) y la combinaci/l/) y la combinacióón de sonidos para n de sonidos para 
formar palabras (inicio en Educaciformar palabras (inicio en Educacióón Infantil pero a menudo no n Infantil pero a menudo no 
se desarrolla de manera consistente hasta los 7 ase desarrolla de manera consistente hasta los 7 añños) os) 

�� No obstante, los niNo obstante, los niñños pequeos pequeñños pueden participar en juegos os pueden participar en juegos 
sencillos de combinacisencillos de combinacióón y segmentacin y segmentacióón de sonidos si se les n de sonidos si se les 
ofrece el apoyo necesario y se les logra motivar. Ejemplo: ofrece el apoyo necesario y se les logra motivar. Ejemplo: 
hablar como un monstruo :hablar como un monstruo :¿¿QuieeeeeeeeeeeennnnnnnnQuieeeeeeeeeeeennnnnnnn
ereeeeeeeeeeeeeeeeeeeessssereeeeeeeeeeeeeeeeeeeessss tuuuuuuuuuuuuuuutuuuuuuuuuuuuuuu?; O ense?; O enseññar ar 
dos dibujos y adivinar la palabra que la mudos dibujos y adivinar la palabra que la muññeca esteca estáá diciendo: diciendo: 
aa--gg--uu--aa-- oo jj--uu--gg--oo. . 

�� GillonGillon (2002; 2005) investig(2002; 2005) investigóó los posibles beneficios de exponer los posibles beneficios de exponer 
a los nia los niñños de preescolar a los que les apoyaba tempranamente os de preescolar a los que les apoyaba tempranamente 
en CF y en el conocimiento de las letras. Finalmente sugirien CF y en el conocimiento de las letras. Finalmente sugirióó que que 
la prla prááctica en la rima y en la sctica en la rima y en la síílaba, resulta muy apropiado para laba, resulta muy apropiado para 
incorporarlo en el trabajo dentro del aula; no obstante, deberincorporarlo en el trabajo dentro del aula; no obstante, deberíía a 
hacerse una intervencihacerse una intervencióón expln explíícita para conciencia cita para conciencia fonfonéémicamica. . 
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Conciencia del material escritoConciencia del material escrito
�� Establecer la relaciEstablecer la relacióón entre sonidos del habla y los sn entre sonidos del habla y los síímbolos mbolos 

ortogrortográáficos ficos 
�� La conciencia temprana de los conceptos de la escritura y el La conciencia temprana de los conceptos de la escritura y el 

conocimiento alfabconocimiento alfabéético resulta un tico resulta un predictorpredictor fuerte de la fuerte de la 
eficiencia lectora. eficiencia lectora. 

�� Las habilidades consideradas en este dominio incluyen: Las habilidades consideradas en este dominio incluyen: 
1)1) El reconocimiento del material impreso que estEl reconocimiento del material impreso que estáá en el en el 

ambiente (seambiente (seññales visuales no alfabales visuales no alfabééticas);  ticas);  
2)2) El material escrito se lee de izquierda a derecha y desde El material escrito se lee de izquierda a derecha y desde 

arriba hacia abajo, asarriba hacia abajo, asíí como la comprensicomo la comprensióón de palabras n de palabras 
como como autor, tautor, tíítulo o frasetulo o frase;  ;  

3)3) Comprender las palabras como unidades individuales; y Comprender las palabras como unidades individuales; y 
4)4) Reconocer y nombrar las letras, con estrategias como: Reconocer y nombrar las letras, con estrategias como: 

-- EnseEnseññar el alfabeto por medio de canciones; ar el alfabeto por medio de canciones; 
-- Reconocimiento visual de las letras a travReconocimiento visual de las letras a travéés del nombre de s del nombre de 
las letras mlas letras máás que del sonido de las letras; presentar formas s que del sonido de las letras; presentar formas 
maymayúúsculas msculas máás que mins que minúúsculas para nisculas para niñños de E. Infantil, y os de E. Infantil, y 
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LenguajeLenguaje oral oral 
�� Objetivos de lenguaje: vocabulario, habilidades Objetivos de lenguaje: vocabulario, habilidades 

narrativas y el lenguaje relacionado con la narrativas y el lenguaje relacionado con la 
alfabetizacialfabetizacióónn

�� Hacia los 5 aHacia los 5 añños, un nios, un niñño debero deberíía ser capaz de a ser capaz de 
producir una narraciproducir una narracióón bn báásica que contenga un inicio sica que contenga un inicio 
del evento, una accidel evento, una accióón, un problema, una n, un problema, una 
consecuencia, y una resoluciconsecuencia, y una resolucióón.n.

�� A medida que los niA medida que los niñños maduran, deben ir os maduran, deben ir 
incorporando rasgos mincorporando rasgos máás sofisticados, tal como las s sofisticados, tal como las 
descripciones de los personajes y reflexiones acerca descripciones de los personajes y reflexiones acerca 
de sus motivaciones,  vocabulario descriptivo, y un de sus motivaciones,  vocabulario descriptivo, y un 
encaje entre los diferentes episodios. encaje entre los diferentes episodios. 

�� Las narraciones orales pueden verse facilitadas Las narraciones orales pueden verse facilitadas 
mediante la repeticimediante la repeticióón de una historia ayudn de una historia ayudáándose de ndose de 
libros, el recuento o la generacilibros, el recuento o la generacióón de historias, las n de historias, las 
rutinas de juego dramrutinas de juego dramáático, y la representacitico, y la representacióón de n de 
historias con reparto de papeles.historias con reparto de papeles.
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�� Los rasgos del lenguaje para la alfabetizaciLos rasgos del lenguaje para la alfabetizacióón n 
(altamente descontextualizado) representan un (altamente descontextualizado) representan un 
problema para los niproblema para los niñños con TEL (os con TEL (GreenhalghGreenhalgh y y 
StrongStrong, 2001). , 2001). 

�� Sus formas incluyen los verbos en tiempo Sus formas incluyen los verbos en tiempo 
pasado, el lenguaje pasado, el lenguaje dialdialóógicogico y/o los verbos y/o los verbos 
cognitivos (cognitivos (egeg. . ““El dijoEl dijo……..””, , ““Ella conociElla conoció…ó…....””, , 
””El pensEl pensó…”ó…”), as), asíí como frases elaboradas con como frases elaboradas con 
nombres y verbos, clnombres y verbos, clááusulas subordinadas, usulas subordinadas, 
incluyendo conjunciones incluyendo conjunciones peropero, , yy, , entoncesentonces, , tan tan 
…….. como.. como ((CurentonCurenton y y JusticeJustice, 2004), 2004)
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Nacimiento Nacimiento 1 a1 aññoo 2 a2 aññosos 3 a3 aññosos 4 a4 añños os 5+a5+aññosos
EdadEdad

PrelPrelééxicoxico al lal lééxicoxico Conceptos abstractos,Conceptos abstractos,
Lenguaje                                    CombinaciLenguaje                                    Combinacióón de palabras con incremento                                 envn de palabras con incremento                                 envuelven relacionesuelven relaciones
Oral                                            de la complejidaOral                                            de la complejidad semd semáántica, sintntica, sintááctica y                                espaciales, temporalesctica y                                espaciales, temporales

morfolmorfolóógica                                                            gica                                                            causales.causales.
NarraciNarracióónn HistoriaHistoria con con estructuraestructura episepisóódicadica

Series de letras pueden ocurrir Series de letras pueden ocurrir en combinacien combinacióónn
con dibujos o solascon dibujos o solas

Escritura                                                  Escritura                                                  ““EscribeEscribe”” como parte de una actividad                      Comienzo ortogcomo parte de una actividad                      Comienzo ortografrafíía a 
dde juego                                                         e juego                                                         inventadainventada
NNombra etiquetas (Stop; ,ombra etiquetas (Stop; ,McDonaldMcDonald) ) 

Escribe independienteEscribe independiente
muchas letras muchas letras 
maymayúúsculas y sculas y minminúúscsc..
Puede escribir palabrasPuede escribir palabras
en dictadoen dictado

RimasRimas
Palmea o cuenta sPalmea o cuenta síílabaslabas

AliteraciAliteracióón sonido inicialn sonido inicial
Conciencia                                                      Conciencia                                                      AliteraAliteracicióón sonido finaln sonido final
FonolFonolóógica                                                            gica                                                            Combina y segmenta soCombina y segmenta sonidosnidos

Cuando se le da una Cuando se le da una 
palabra producepalabra produce
palabras que rimen y palabras que rimen y 
que empiecen por el que empiecen por el 
mismo sonidomismo sonido

Reconoce material escrito del ambienteReconoce material escrito del ambiente
Conceptos     Conceptos     Reconoce algunas palabrasReconoce algunas palabras
material escrito y                                              material escrito y                                              Reconoce 10 letras alfabetoReconoce 10 letras alfabeto
alfabalfabééticos                                                           ticos                                                           Nombra todas maNombra todas mayyúúsculas sculas 

y y minminúúsculassculas
EmpEmpieza correspondencia ieza correspondencia 
letletrara--sonidosonido

Escucha con atenciEscucha con atencióón libros len libros leíídos en clasedos en clase
Emerge habilidad lecturEmerge habilidad lectura libros con manos                       Ta libros con manos                       Tíítulo, autor, etc., de librostulo, autor, etc., de libros
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EvaluaciEvaluacióón de la lectura emergenten de la lectura emergente

�� Es necesario hacer un cambio de paradigma. La Es necesario hacer un cambio de paradigma. La 
secuencia evaluacisecuencia evaluacióónn--intervenciintervencióón para n para 
remediar la lectura emergente difiere del remediar la lectura emergente difiere del 
paradigma tradicional evaluaciparadigma tradicional evaluacióónn--intervenciintervencióón.n.

�� La intervenciLa intervencióón en lectura emergente estn en lectura emergente estáá
basada en un modelo que destaca la basada en un modelo que destaca la 
prevenciprevencióón mn máás que esperar a que los nis que esperar a que los niñños os 
fallen en el desarrollo de la lectura (Fuchs, fallen en el desarrollo de la lectura (Fuchs, 
2003; Vaughn, 2003; Vaughn, LinanLinan--Thompson, y Hackman, Thompson, y Hackman, 
2003)2003)
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�� Un programa de prevenciUn programa de prevencióón requiere:  n requiere:  
1)1) Obtener una lObtener una líínea base de cada ninea base de cada niñño en el o en el 

conocimiento de lectura emergente; conocimiento de lectura emergente; 
2)2) Facilitar un contexto rico de rutinas diarias Facilitar un contexto rico de rutinas diarias 

basadas en experiencias significativas basadas en experiencias significativas 
perfectamente contextualizadas ofreciendo perfectamente contextualizadas ofreciendo 
oportunidades a todos los nioportunidades a todos los niñños para un os para un 
aprendizaje explaprendizaje explíícito de lectura emergente cito de lectura emergente 

3)3) Identificar niIdentificar niñños que no progresan; os que no progresan; 
4)4) Desarrollar una prDesarrollar una prááctica intensiva de ctica intensiva de 

intervenciintervencióón en lectura emergente para n en lectura emergente para 
identificar a los niidentificar a los niñños  os  VVííctor Acosta. Grupo de Investigacictor Acosta. Grupo de Investigacióón n 

Acentejo. Universidad de La Laguna Acentejo. Universidad de La Laguna 
(Espa(Españña)a)

�� La evaluaciLa evaluacióón de la conciencia fonoln de la conciencia fonolóógica y de gica y de 
los conceptos de escritura de los nilos conceptos de escritura de los niñños con os con 
TEL es muy importante.TEL es muy importante.

�� No obstante, para los niNo obstante, para los niñños de Educacios de Educacióón n 
Infantil no estInfantil no estáá recomendado que la recomendado que la 
evaluacievaluacióón incluya instrumentos n incluya instrumentos 
estandarizados (ASHA, 2000). estandarizados (ASHA, 2000). 

�� Las tareas con referenciaLas tareas con referencia--aa--criterios contincriterios continúúan an 
ofreciendo la informaciofreciendo la informacióón mn máás apropiada para s apropiada para 
una evaluaciuna evaluacióón en profundidad de las n en profundidad de las 
habilidades de cada nihabilidades de cada niñño.  o.  
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IntervenciIntervencióónn
�� Un programa de intervenciUn programa de intervencióón debern deberíía estar sustentado a estar sustentado 

en un en un programa de prevenciprograma de prevencióónn. La cuesti. La cuestióón n 
fundamental es tratar de eliminar el ciclo negativo de fundamental es tratar de eliminar el ciclo negativo de 
fracaso en lectura antes de que ella empiece fracaso en lectura antes de que ella empiece 
((StanovichStanovich, 2000). , 2000). 

�� La meta de la intervenciLa meta de la intervencióón temprana es ofrecer una n temprana es ofrecer una 
enseenseññanza de alta calidad para todos los nianza de alta calidad para todos los niñños dentro os dentro 
del aula y tener cuidado con llevar un seguimiento del del aula y tener cuidado con llevar un seguimiento del 
progreso de cada niprogreso de cada niñño. o. 

�� Los niLos niñños que no desarrollan las habilidades os que no desarrollan las habilidades 
necesarias con sus pares, necesitan una intervencinecesarias con sus pares, necesitan una intervencióón n 
mmáás intensiva y frecuente (Niveles II y III). s intensiva y frecuente (Niveles II y III). 

�� Todos los niTodos los niñños empiezan en el nivel I. os empiezan en el nivel I. VVííctor Acosta. Grupo de Investigacictor Acosta. Grupo de Investigacióón n 
Acentejo. Universidad de La Laguna Acentejo. Universidad de La Laguna 
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Nivel I de intervención con enseñanza explícita en el aula con objetivos de alfabetización
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